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دو پرتو نور
محدثه چگونیان

ــا  ــق، ب ــدل و عش ــاب ع ــد. آفت ــوبی درآمدن ــص و پایک ــه رق ــمان ب ــن و آس ــر، زمی ــد غدی ــی عی ــای نوران در پرتوه
تابش هــای خــود، روشــنایی را بــر جهــان پخــش کــرد و در ایــن روز بی‌نظیــر، پیامبــر عشــق و عــدل، محمــد 
ــه امــت خــود فرمــان داد. آن روشــنایی کــه از غدیــر  ــه عنــوان وصیّّت نامــه ی الهــی ب مصطفــی)ص(، علــی)ع( را ب
کـه ـتـا اـبـد در دلـهـا می تاـبـد و راه را ـبـه رهبری عظـیـم عـلـی)ع( نـشـان می‌دـهـد حکاـیـت می کـنـد، ـنـوری اـسـت ـ

و آقــای عــدل و رحمــت امیــر مومنــان شــد، شــب های تاریــک کوفــه را، تنهــا، بــا کوله بــاری از عشــق قــدم مــی‌زد 
سـنه بماـنـد و ـخـودش سـیـر ـسـر ـبـه بالـیـن بـگـذارد ـتـا نکـنـد کـسـی گرـ
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ولــی چگونــه می تــوان بــاور کــرد کــه پــاره پــاره کننــد جگــر دردانــه‌اش حســن را، همان‌هــایی کــه ادعــای دیــن و 
مذـهـب داـشـتند

نه، نمی توان باور کرد که با پاره تنش حسین هم، نبرد کردند و اهل بیتش را به اسیری گرفتند!
ــرزه  ــگری از ل ــوع دی ــه ن ــا را ب ــورا، دل‌ه ــه ی عاش ــن)ع(، در صحن ــام حسی ــهیدان، ام ــالار ش ــور سرور و س حض
ــاک  ــرداب خ ــا و گ ــی در گریه‌ه ــداران اله ــت و دل ــکوت نهف ــید در س ــه خورش ــرد. در آن روزی ک ــب فرو می ب و له
نـد هـی تـسـلیم کردـ بـرای ـحـق و عـشـق الـ نـی ـ نـوان قرباـ بـه عـ فروگـشـتند و در اقیانوـسـی از ـخـون و درد، ـخـود را ـ

 واقعه عاشورا، عبرتی برای تمامیت ایمان و استواری در جهاد عشق وحقیقت است.
از آن روزی کــه آســمان و زمیــن بــه صلــح و دعــا می رقصیــد، تــا آن لحظــه‌ای کــه زمیــن روی دوش فــداکاری 
امــام حسیــن)ع( لــرزان شــد، عیــد غدیــر و واقعــه عاشــورا، دو یــادآوری از شــکوه و عظمــت عشــق الهی و انســانیت 
ــور از زندگــی پــاک پیامبــر)ص( و ائمــه اطهــار)ع( هســتند کــه در قلــب مــا  ــو ن پــاک اســت. ایــن دو روز، دو پرت
نـده خواهـنـد ـبـود و ـمـا را ـبـه ـسـوی رهنـمـود خداوـنـدی بزرگـتـر و عـشـقی ژرفـتـر ـسـوق خواهـنـد داد همیـشـه زـ
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مصاحبه با برگزیدگان المپیاد 
علمی-دانشجویی

فاطمه محمدخانی

سرکار خانم فاطمه قره قانی
سلام و احترام

۱- لطفا خودتان را معرفی کرده و بفرمایید چه مقامی در المپیاد کسب نموده اید؟
سلام. فاطمه قره قانی هستم. دانشجوی ترم 6 رشته علوم تربیتی دانشگاه قم

برگزیده المپیاد دانشجویی علمی غیرمتمرکز و راه یافته به المپیاد ملی
2- المپیاد علمی دانشجویی چیست  و شرکت در آن چه شرایطی دارد؟

ــه منظــور تشــویق دانشــجویان  ــاوری، ب ــات و فن ــوم، تحقیق ــاد علمــی دانشــجویی کشــور از ســوی وزارت عل هــر ســاله المپی
بــرای مطالعــه و تحقیــق در رشــته های متنــوع برگــزار می شــود. دانشــجویان از ســال ســوم بــه بعــد می‌تواننــد در المپیادهــای 

شـته ـمـورد نـظـر مـحـک بزنـنـد. کـرده و داـنـش ـخـود را در رـ دانـشـجویی کـشـور ـشـرکت ـ
المپیــاد علمــی دانشــجویی غیرمتمرکــز در مناطــق 10 گانــه کشــور برگــزار می شــود کــه مخصــوص دانشــجویان ممتــاز 
دانشــگاه ها اســت. مرکــز برگــزاری آزمــون از دانشــگاه های شــاخص ایــن مناطــق انتخــاب می شــود و گزینــش آن از بیــن 
گروه هــای 5 نفــره دانشــجویی ســازمان دهی می شــود کــه بعــد از پذیرفتــه شــدن در ایــن مرحلــه بایــد در مرحلــه نهــایی المپیــاد 
شـده باـشـند فـارغ التحصیل ـ شـرکت در المپـیـاد علـمـی دانـشـجویی، دانـشـجویان نباـیـد ـ بـرای ـ شـرکت کنـنـد. ـ علـمـی دانـشـجویی ـ

3- از چه منابعی برای آزمون استفاده  کردید؟
تعلیم و تربیت اسلامی: نگاهی دوباره به تربیت اسلامی، خسرو باقری

مدیریت آموزشی: مبانی نظری و اصول مدیریت آموزشی، علی علاقه بند
تکنولوژی آموزشی: مباحث نوین در فناوری آموزشی، عباس رضوی 

برنامــه ریزی درســی و آموزشــی: مبانــی و اصــول برنامــه ریزی درســی، محمدحسیــن یارمحمدیــان و مبانی برنامه ریزی آموزشــی، 
یــحیی فیوضات

روش تدریس: مهارت های آموزشی و پرورشی )روش ها و فنون تدریس(، حسن شعبانی
4- مرحله ملی المپیاد چه زمانی است و چگونه برگزار می شود؟

ــورت  ــه ص ــور ب ــه کش ــق ده‌گان ــگاه‌های مناط ــاعت 8، در دانش ــورخ  1403/05/05 س ــه م ــاد در روز جمع ــی المپی ــه مل مرحل
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ـگزار میــگردد تشریــحی برـ
5- در زمان محدود بین مرحله اول و دوم المپیاد، چگونه برای المپیاد کشوری آماده می‌شوید؟

منابــع مربــوط بــه المپیــاد قبلــی را بــه صــورت گســترده تر مطالعــه می‌کنــم. پــس از اتمــام منابــع اصلــی از کتاب‌هــای دیگــر 
نـم ـهـم اـسـتفاده می کـ

6- برای مرحله دوم المپیاد از چه منابعی استفاده می کنید؟
همــان منابعــی کــه بــرای المپیــاد مرحلــه اول اســتفاده شــد بــه علاوه کتاب‌هــای دیگــر مربــوط بــه ایــن حوزه هــا البتــه بــه علــت 

بـوط ـبـه آنـهـا را خواـنـد کمـبـود وـقـت میـتـوان خلاـصـه و جزوات مرـ
7- توصیه شما به دانشجویان رشته علوم تربیتی برای شرکت در المپیاد چیست؟

دانشــجویان برتــر رشــته علــوم تربیتــی حتمــاًً ایــن شــانس را امتحــان کننــد و در المپیــاد شــرکت کننــد، بــا زمانبنــدی مناســب 
و خوانــدن مطالــب مهــم از منابــع می تواننــد از مزایــای آن بهره‌منــد شــوند. بــه خصــوص کســانی کــه قصــد ادامــه تحصیــل در 

نـد مقاـطـع بالاـتـر را دارـ

سرکار خانم معصومه سادات هاشمی
سلام و احترام

۱- لطفا خودتان را معرفی کرده و بفرمایید چه مقامی در المپیاد کسب نموده اید؟
معصومه سادات هاشمی هستم دانشجوی ترم ۶ رشته علوم تربیتی دانشگاه قم
بنده جزو راه یافتگان به مرحله نهایی بیست و نهمین دوره المپیاد علمی هستم.

2- چطور از برگزاری المپیاد مطلع شدید و از چه زمانی شروع به مطالعه و کسب آمادگی نمودید؟
مــا از طریــق اطلاعیــه ای کــه در کانــال رســمی دانشــگاه منتشــر شــد، از ایــن رویــداد علمــی مطلــع شــدیم. حــدود یــک مــاه قبــل 

کـردم کـرده و ده روز ماـنـده ـبـه المپـیـاد، مطالـعـه مناـبـع را شروع ـ از مرحـلـه اول المپـیـاد شروع ـبـه جـسـت و جوی مناـبـع ـ
3- از چه منابعی برای آزمون استفاده  کردید؟

وزارت علــوم منبــع مشــخصی را بــرای آزمــون اعلام نمی کنــد و مــا خودمــان یــک سری از منابعــی کــه جامــع و در عیــن حــال 
ــت  ــم و تربی ــرای تعلی ــد، ب ــه بن ــر علاق ــاب دکت ــت آموزشــی از کت ــرای مدیری ــال ب ــرای مث ــم. ب ــد را انتخــاب کردی فشــرده بودن
اسلامــی از کتــاب آقــای خــسرو بــاقری، بــرای روش تدریــس کتــاب آقــای شــعبانی و بــرای ســایر دروس هــم از خلاصه هــایی 

ـکـه وـجـود داـشـت اـسـتفاده کردـیـم
4- سطح سوالات المپیاد را چگونه ارزیابی می کنید؟

ســطح ســوالات در مرحلــه اول متوســط بــود؛ بیشــتر جنبــه توضیــح مفاهیــم داشــت. در هــر مــاده درســی پنــج ســوال  بــه 
ـصـورت تشریـحـی ـطـرح ـشـده ـبـود

5- شرکت در المپیاد دانشجویی چه مزایایی برای دانشجو دارد؟
نفرات اول تا سوم المپیاد ملی با تایید سازمان سنجش می توانند از بورس تحصیلی بنیاد نخبگان استفاده کنند.

رتبــه هــای 1 تــا 15 مرحلــه نهــایی المپیــاد می تواننــد در مقطــع کارشناســی ارشــد بــدون کنکــور، مســتقیما توســط دانشــگاه 
پذیرفـتـه ـشـوند.

رتبــه هــای برتــر المپیادهــای دانشــجویی در اولویــت اســتخدامی ســازمان‌ها قــرار گرفتــه و از مزایــای نخبــه بــودن اســتفاده 
می کنــند

6- خیلی ممنون از وقتی که در اختیار ما قرار دادید، به عنوان سخن پایانی اگر نکته ای هست بفرمایید.
خواهش می کنم انجام وظیفه بود. 

نکتــه ای کــه در پایــان قابــل ذکــر اســت ایــن اســت کــه آزمــون بــه شــکل هنجارمحــور می‌باشــد و خصوصــا در مرحلــه اول 
کـرد رقاـبـت ـشـدیدی وـجـود ـنـدارد و ـبـا مطالـعـه اندـکـی میـتـوان ـبـه مرحـلـه بـعـدی راه پـیـدا ـ
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متن علمی
تربیت دینی

اکرم رضایی و عطیه مردانی نصیری

همانگونــه کــه در نشریــه پرتــوی تربیت)شــماره1( بــه موضــوع تربیــت معنــوی و بررســی ابعــاد آن پرداختیــم و بــه ضرورت و 
اهمیــت آن پی بردیــم در ایــن نشریــه نگاهــی عمیق تــر بــه ایــن مهــم خواهیــم داشــت:

مقدمه
در نــگاه اسلامــي هــر شــكلي از معنويــت )از جملــه معنويت‌هــاي كاذب( مــورد قبــول نيســت، بلكــه معنويتــي مطلــوب اســت 
كــه در چارچــوب ديــن، در مسيــر ديــن و محصــول ديــن باشــد. بــا توجــه بــه اينكــه ديــن در بردارنــده قواعــد مشــخص و ارائــه 
شــده از جانــب وجــودي متعاليســت و از اهــداف اصلــي اش رهانــدن انســان از تمــام نيروهــايي اســت كــه مانــع ارتبــاط او بــا 
ــو  ــوارد اســتفاده از آن دوپهل ــز م ــوده و شــخصي اســت و ني ــه داراي چارچــوبي نامشــخص ب ــي ك ــر معنويت خــدا مي شــوند، ب
می باشــد، يعنــي هــم تعالي دهنــده اســت و هــم توانــايي خدمــت بــراي فرهنــگ ماده‌گــرايي را داراســت، بــرتري دارد. لــذا بهتــر 
اســت نظــام آمــوزش و پرورش، تربيــت دينــي را در دســتور كار قــرار دهــد چــرا كــه جهان‌شــمول‌تر از ديگــر تربيت‌هــا و داراي 
ــه ديگــر تربيــت يعنــي تربيــت معنــوي نيــز می باشــد  ــده بخش هــاي مثبــت نمون قواعــدي متقن تــر و در عيــن حــال در بردارن

)ســنجری و همــکاران، 1393(
تربیــت عبــارت اســت از مجموعــه فعــل و انفعــالات متناسبــی کــه مبتنــی بــر رشــد فــرد، و در جهــت رشــد او؛ کــه توســط 

خــود او و افــراد دیگــر صــورت می پذیــرد )موســوی گســکمین جــان، ۱۴۰۱(
تعریــف دیــن، در هــر مکتبــی بســتگی بــه فهــم آن مکتــب از مفاهیــم انســان، هســتی، خــدا و رابطــه انســان بــا هــر یــک از 
آن هــا دارد. و بــا توجــه بــه اینکــه نــوع نــگاه مکاتــب بــه هــر یــک از ایــن مفاهیــم بــا یکدیگــر تفــاوت چشــم‌گیری دارد، تعاریــف 

حاصلــه از دیــن در هــر مکتــب بــا مکاتــب دیگــر نیــز تفــاوت فاحشــی خواهــد داشــت )موســوی گســکمین جــان، ۱۴۰۱(
تربیــت دینــی )education Religious( در آغــاز بــرای آمــوزش و انتقــال آداب و رســوم و در طــی مراســمات دینــی و 
ــایی  ــه تدریــج به‌دلیــل گســتردگی مفاهیــم تربیــت و دیــن و تطــور معن ــی ب ــه کار می رفــت ول عضویــت رســمی در قبیله هــا ب

آن هــا، معانــی گوناگونــی بــر تربیــت دینــی نیــز مترتــب شــده اســت )موســوی گســکمین جــان، ۱۴۰۱(

تعاریف تربیت دینی
در اینجا به سه نمونه از تعاریفی که از تربیت دینی شده است اشاره می کنیم:

1-تربیــت دینــی بــه آموزش هــای سیســتماتیکی گفتــه می شــود کــه در ارتبــاط بــا ایمــان و اعمــال خاصــی اســت کــه در دســته 
ــت  ــی اس ــراث مل ــازمانی و می ــای س ــه برنامه‌ریزی‌ه ــم از جمل ــیاری از مفاهی ــامل بس ــد و ش ــرار می گیرن ــی ق ــور مذهب ام

)موســوی گســکمین جــان،1401؛ بــه نقــل ازگــراس1، 201۱ (
۲-تربیــت دینــی عبــارت اســت از آشــنا کــردن فــرد بــا وظایــف دینــی و آداب شــرعی آنگونــه کــه آن‌هــا را بپذیــرد و در عمــل بــه 

1 - gross
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کار بنــدد، بنابرایــن در تربیــت دینــی هــدف، توجــه بــه جهــات علمــی و دین آمــوزی نیســت بلکــه خودشناســی، خداشناســی 
و خودســازی، هــدف اســت تــا انســان را بــه کمــال برســاند )موســوی گســکمین جــان، ۱۴۰۱؛ بــه نقــل ازمغفــوری فرســنگی 

و همــکاران، 1393(
۳-تربیــت دینــی عبــارت اســت از مجموعــه اعمــال عمــدی و هدفــدار، بــه منظــور آمــوزش گزاره‌هــای معتبــر یــک دیــن بــه 
ــی  ــن، تربیــت دین ــد. بنابرای ــد گردن ــد و پایبن ــه آن آموزه‌هــا متعه ــراد در عمــل و نظــر ب ــه نحــوی کــه آن اف ــراد دیگــر ب اف
منحصــر بــه مســجد، کلیســا یــا مدرســه علمیــه نمی شــود، بلکــه در هــر جــایی ممکــن اســت تلاش هدفــدار بــه منظــور 
آمــوزش معــارف دینــی صــورت گیــرد، خــواه مســجد باشــد یــا خیابــان یــا مــنزل یــا هــر جــای دیگــر )موســوی گســکمین 

جــان، 1401؛ بــه نقــل ازاخلاقــی، 1388(
ــه یــک تعریــف جامــع و واحــد از دیــن  ــی رســیدن ب ــه نظــر می‌رســد ول ــه یــک تعریــف جامــع از تربیــت، ممکــن ب رســیدن ب
امکان پذیــر نیســت. بــا ایــن وجــود تربیــت دینــی بــا توجــه بــه نــوع دینــی کــه بــا آن مواجــه هســتیم دســتخوش تغییــر اســت 

)موســوی گســکمین جــان،۱۴۰۱(
بــا فــرض رســیدن بــه یــک فهــم جامــع و عــام از تربیــت؛ بــه تعــداد ادیــان موجــود در جهــان، تربیــت دینــی خواهیــم داشــت. 
لــذا چنیــن نتیجــه ای مــا را بــه ایــن مهــم می رســاند کــه بــا وجــود اهمیــت غیرقابــل انــکار تربیــت، در ترکیــب تربیــت دینــی؛ 
ــوان  ــن به‌عن ــوان از دی ــی، می‌ت ــذا در ترکیــب تربیــت دین ــد؛ ل ــازی می کن ــده تری را ب ــن کنن ــن ترکیــب، نقــش تعیی ــن، در ای دی
زیربنــا )Base ( و از تربیــت به عنــوان روبنــا )Superstructure( تعبیــر کــرد کــه هــر دو در تأثیــر و تأثــر بــا یکدیگــر، تربیــت 
دینــی را معنــا خواهنــد کــرد و بــه دنبــال آن همــه ی اجــزای نظــام تربیتــی، اعــمّّ از اهــداف، محتــوا، روش‌هــا و مراحــل تربیتــی 

بازتعریــف می‌شــوند )موســوی گســکمین جــان، 1401(

اصول تربیت دینی
اصــول تربیــت دینــی، مجموعــه قواعــدی خواهــد بــود کــه از مبانــی تعلیــم و تربیــت گرفتــه شــده و بــه عنــوان نقشــه و راهنمــای 

عملــی در اختیــار متولیــان تربیتــی قــرار می گیــرد )معیــن الاسلام، ۱۳۸۵(

اوّّل: اصل تدریج
در جهــان هســتی هــر پدیــده و رویــدادی دارای ضابطــه و قانونــی اســت. هــر چیزی ظرفیــت و انــدازه‌ای خــاص دارد. پرورش 

ابعــاد روحانــی انســان هــم از ضابطــه و قانــون تدریــج و تکامــل پیروی می‌کنــد. درایــن بــاره پیامبــر)ص( مــی فرماینــد:
ــد.  ــه طفــل بیاموزن ــه الا اللّه« را ب ــد »لا ال ــد، در ســه ســالگی، کلمــه توحی ــی فرزن ــرای تربیــت دین ــد ب ــه دارن ــن وظیف والدی

ــار ســالگی، »محمــد رســول  در چه
ــه او یــاد بدهنــد. در پنــج  اللّه« را ب
ســالگی، رویــش را بــه قبلــه کننــد و 
ــه ســجده  ــد کــه ســر ب ــه او بگوین ب
گــزارد. در شــش ســالگی، کامــل 
ــه او  ــح را ب ــجده صحی ــوع و س رک
بیاموزنــد و در هفــت ســالگی بــه 
طفــل بگوینــد دســت و صــورت 
)معیــن  بگــزار  نمــاز  و  بشــوی  را 
الاسلام، ۱۳۸۵؛ بــه نقــل ازمــکارم 

الاخلاق(
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دوم: اصل احترام
انســان ها از نظــر روانــی، بــه احتــرام نیــاز دارنــد و غالبــا بــه افــراد و پدیده هــایی توجــه می‌کننــد کــه نیــاز آنهــا را تأمیــن نمایــد. 
بــدون احتــرام و گرامیداشــت شــخصیت کــودک، توفیــق چندانــی در تربیــت دینــی نخواهــد بــود. به‌خاطــر اهمیــت ایــن اصــل، 
رســول اعظــم)ص( بــه عنــوان والاتریــن الگــوی تربیتــی و بزرگ‌تریــن مربی انســان ها، اهتمــام خاصــی نســبت بــه گرامیداشــت 

و احتــرام بــه کــودکان داشــتند )معیــن الاسلام، ۱۳۸۵(

سوم: اصل اعتدال
ــد. اعتــدال اســت کــه  ــه ظرفیت هــای مختلــف انســان ها، ایــن اصــل در تربیــت دینــی ضرورت جــدی پیــدا می کن ــا توجــه ب ب
ــداری، براســاس  ــن و دین ــه دی ــره رســول اعظــم)ص( در دعــوت مــردم ب ــد. سی ــه صــراط مســتقیم هدایــت می کن انســان را ب
ــر اعتــدال در تربیــت دینــی بســیار آســیب‌زا اســت، از ایــن رو در نظــام تربیتــی  ــود. برون‌رفــت از مسی ــه روی ب اعتــدال و میان
اسلام، توجــه بــه اصــل اعتــدال همیشــه مــورد نظــر بــزرگان دینــی قــرار داشــته و رمــز موفقیــت رســول اعظــم)ص( در دعــوت 

فراگیــر و گســترده مــردم، توجــه بــه ایــن اصــل بــوده اســت )معیــن الاسلام، ۱۳۸۵(

روش های تربیت دینی
برخی از روش های تربیت دینی عبارتند از:

1. تقلیدی
2. تلقینی

3. تدریجی
4. غیرمستقیم

5. الگویی
6. عملی )موگهی، ۱۳۹۰(

روش تربیت تقلیدی
تقلید بر چهار نوع است:

الف( تقلید آگاهانه و سودمند )مانند تقلید در کارهای مثبت(
ب( تقلید آگاهانه و زیان مند )مانند تقلید در کارهای منفی(

ج( تقلید ناآگاهانه و سودمند )مانند تقلید کودک در یادگیری سخن گفتن(
د( تقلید ناآگاهانه و زیان مند )مانند تقلید کودک در به کارگیری سخنان زشت(

ــی،  ــار خــود باشــیم )موگه ــار و رفت ــد کاملا مواظــب گفت ــن بای ــژه در ســنین پایی ــراد به وی ــدورزی شــدید اف ــه تقلی ــا توجــه ب ب
)۱۳۹۰

روش تربیت تلقینی
یکــی از روش هــای دیــگری کــه در تربیــت می تــوان بــه کارگرفــت، تلقیــن مثبــت بــه خــود و دیگــران اســت. امروزه نیــز یکــی از 

خـی از بیماریـهـا مانـنـد افـسـردگی، منفیـ‌گنری، ناامـیـدی و وـسـواس، روش تلقین درماـنـی اـسـت مـان برـ روشـهـای درـ
حضرت امیرمومنان علی)ع( نیز این روش را مورد توجه قرار داده و فرموده اند:

ــه  ــد کســانی کــه خــود را ب ــرا بســیار اندک‌ان ــاران نمــا، زی ــد بردب ــار نیســتی، خــود را همانن اگــر بردب

گروهی همانند می‌کنند و یکی از آنان نمی شوند )موگهی، 1390(.
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روش تربیت تدریجی
ــا  ــران غالب ــردن دیگ ــذب ک ــت.« ج ــاختن اس ــش از س ــردن پی ــذب ک ــت، ج ــم و تربی ــت:»در تعلی ــی می گف ــک روانشناس پزش
ــازی  ــم زمینه س ــوازم مه ــان‌ها از ل ــاختن انس ــت و س ــم و تربی ــی« در تعلی ــه کارگیری »روش تدریج ــد. ب ــازی می خواه زمینه س
پرورشــی و آموزشــی اســت. نــازل شــدن آیــات قــرآن و ابلاغ آن بــه مــردم از ســوی پیامبــر محبــوب خــدا)ص( کــه مهم‌تریــن و 
بهتریــن آموزش‌هــا و روش هــای تربیتــی را در بــر دارد، در مــدت 23 ســال و بــه صــورت تدریجــی )ســوره ی اســراء، آیــه ی 106(، 
بیــان برخــی از قوانیــن عملــی اسلام بــرای مــردم هــم چــون روزه، زکات و جهــاد پــس از 15 ســال، تحریــم تدریجــی ربــا در آیــات 
ــات  ــم تدریجــی مشروب ــا 279 ســوره ی بقــره و تحری 39 ســوره ی روم، 161 ســوره ی نســاء، 130 ســوره ی آل عمــران و 275 ت
الکلــی در آیــات 219 ســوره ی بقــره، 43 ســوره ی نســاء و 90 و 91 ســوره ی مائــده، ارزش و اهمیــت اســتفاده از روش تدریجــی 

در مســائل تربیتــی و آموزشــی را نشــان می دهــد و بــر آن تاکیــد مــی ورزد )موگهــی، ۱۳۹۰(

روش تربیت غیرمستقیم
از یــک جهــت، روش هــای مطلــوب تربیتــی بــه دو گونــه ی »مســتقیم« و »غیرمســتقیم« اســت. بــا توجــه بــه ویژگی هــای 
متربیــان، شــرایط زمــان و مــکان، گاه روش مســتقیم و گاه روش غیرمســتقیم کارایی دارد. اســتفاده از شــعر، قصــه، خاطــره، 
شــرح حــال دیگــران، معمــا، فیلــم، نمایــش و ماننــد آن می توانــد از مصادیــق روش‌هــای غیرمســتقیم تربیتــی بــه شــمار آیــد 

ــی، ۱۳۹۰( )موگه

روش تربیت الگویی
یکــی از ویژگی هــای انســان، فضیلت خواهــی و کمال گــرایی اوســت. از ایــن رو، انســان هــر گاه فضیلــت و کمالــی را در 
الگوهــایی ماننــد شــخصیت های دینــی، سیاســی، اجتماعــی، هــنری و ورزشــی می‌بینــد، در پی الگوبــرداری از آنــان در زندگــی 

ــا: ــه‌ی مولان ــه گفت ــی، ۱۳۹۰(. ب ــد )موگه ــش برمی‌آی ــردی و اجتماعــی خوی ف

ــر کـــه اســـتـــاد بـــــدان مــــــعروف شد ــن ــدان مــــوصــــوف شــدهـــر ه ــ ــ جـــــان شـــــاگـــــردان بـ

بـــود ــوی  ــ ــح ــ ن آن  ــه  ــ اســـــتـــــادی کـ شـــودپـــیـــش  نــــحــــوی  ازو  ــردش  ــ ــ ــاگ ــ ــ ش جــــــان 

روش تربیت عملی
ــه آن عمــل می‌کنیــم. عمــل و  ــر ب ــی« اســت و متاســفانه مــا کمت ــوب تربیتــی »روش عمل یکــی از مهم تریــن روش هــای مطل
رفتــار مربی کــه زیــر ذره بیــن چشــم و دســتگاه تصویربــرداری مــتربی اســت، می توانــد تاثیــر ژرف و شــگرفی در تعلیــم و تربیــت 
او داشــته باشــد. زیــرا مــتربی گفته هــای مربی را پیــش از آن کــه بخواهــد از وی بشــنود، می خواهــد در اعمــال و رفتــار او ببینــد 

و ایــن درس بزرگــی اســت کــه از مربی خــود فــرا می گیــرد )موگهــی، ۱۳۹۰(

ــیــســت ــار ن ــ ــت ــ ــف ــ نیستبـــــزرگـــــی ســـــراســـــر بـــــه گ ــردار  ــ ــم‌ک ــ ــی ــ ن چــــون  ــه  ــت ــف گ صـــد  دو 

تربیت دینی از منظر اسلام
نظــام فــكري اسلام جالــب اســت؛ ايــن نظــام از تمــام جهــات به‌صــورت كلــي جنبــه ي تربيتــي دارد. در ايــن نظــام نــه فــرد بــه 
تنهــايي مــورد نظــر اســت و نــه جمــع. فــرد علاوه بــر داشــتن اختيــار و آزادي در برابــر جمــع نيــز احســاس مســئوليت مي‌كنــد. 
در تعليــم و تربيــت اسلامــي، هــم از علــم بحــث مــي شــود و هــم از تفكــر. هــم از قــدرت عقلانــي بحــث مــي شــود و هــم از 
پرورش جنبــه ي اجتماعــي انســان ســخن گفتــه شــده اســت. در ايــن نظــام، معيــار بــرتري انســان ها فضيلــت و تقــوا اســت و 
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وظيفــه تعليــم و تربيــت تنهــا بــه عهــده معلــم يــا پــدر و مــادر نيســت بلكــه بــا طــرح امــر بــه مــعروف و نهــي از منكــر همــه 
مربي يكديگــر هســتند. در ايــن نظــام، فــرد، اجتمــاع، نــوع بشــر، همــه مــورد توجــه هســتند و مناســبات انســاني بــر پايــه ي 
نظــام توحيــدي در مسيــر تكاملــي حركــت مي كنــد و اخلاق توحيــدي ماننــد نورافكنــي، تمــام شــئون زندگــي انســان را روشــن 

ــه نقــل ازشريعتمــداري، 1384، ص32و31( ــادی وهمــکاران، ۱۳۹۳؛ ب مي‌كنــد )خــرم آب
شــناخت خــدا، پرســتش او و ايمــان بــه خــدا هــدف اصلــي و اساســي تربيــت دينــي و اخلاقــي در اسلام اســت. هدف‌هــاي 
ــایي  ــن هدف‌ه ــتگي عالي‌تري ــار و ازخودگذش ــتي، ايث ــرد و دوس ــي، خ ــي، دانش جوئ ــوا، عدالت خواه ــد تق ــي اسلام مانن تربيت
هســتند كــه نــه تنهــا موجبــات رشــد وكمــال انســان را در حيــات فــردي فراهــم مي‌كننــد بلكــه باعــث رشــد حيــات جمعــي نيــز 
مي شــوند. ايــن اهــداف در ســايه ي عمــل بــه اصــل نيــت و انگيــزه الهــي به‌دســت مي آينــد. بديــن ترتيــب رفتــار خداشــناس 

فقــط نزديــك شــدن بــه خــدا و در مسيــر توحيــد گام برداشــتن اســت )خرم‌آبــادی وهمــکاران، ۱۳۹۳(

راهکارهای ترویج تعلیم و تربیت دینی
از آنجــايي كــه مفهــوم تعليــم و تربيــت دينــي امري وابســته بــه ديــن و مفاهيــم متعالــي دينــي مذهبــي مي باشــد، راهكارهــايي 
ــه تعــدادي از مهم‌تريــن آن‌هــا در  ــا مفاهيــم تعاليــم دينــي مذهبــي اســت كــه ب ــه مي شــود نيــز مرتبــط ب ــاره ارائ كــه در اين ب

زيــر اشــاره مي گــردد:
ــا بررســی رفتــار خانوادگــی ائمــه  ــراي شــكل گيري وترويــج فرهنــگ و تربيــت دينــي در جامعــه پيشــنهاد می‌شــود كــه ب 1- ب
معصوميــن)ع( و پيامبــر)ص(، بهتريــن الگوهــا و روش هــاي ترييتــي در ميــان خانواده‌هــا تببيــن گرديــده و آمــوزش داده 

ـشـود.
ــار  ــم باشــد، رفت ــي مه ــت دين ــم وتريي ــج تعلي ــد در تروي ــه نظــر مي رســد مي‌توان ــه ب ــگري ك 2- از راهكارهــا و شيوه هــاي دي
ــان در مراكــز  ــا معلمــان و مربي ــواده ت ــدر و مــادر در خان ــان اجتمــاع كــه طيفــي از پ ــزرگان و مربی و شیوه هــای برخــورد ب
آموزشــی و ســايرين در پســت هاي مهــم و بالاتــر مرتبــط بــا جامعــه را در بــر مي‌گيــرد، شــامل مي‌شــود كــه آنهــا بــا رعايــت 
ــه صــورت مســتقيم و غيرمســتقيم در ترويــج ايــن امــر ســهيم و  نــكات و مفاهيــم دينــي و تربيتــي صحيــح مي تواننــد ب

دخـيـل باـشـند
3- بازداشــتن افــراد از گنــاه وانحــراف )بــا يــادآوري مــرگ و قيامــت( و همچنيــن آمــوزش كنــترل غرایــز )بــا یــادآوری کیفرهــای 

الـهـی( يـكـي ديـگـر از شيوهـهـاي مـهـم تعلـيـم تريـيـت ديـنـي و تروـيـج آن می‌باـشـد
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4- توجــه خــاص و ويــژه بــه قشــر زنــان، خصوصــا مــادران و سلامــت آن‌هــا كــه ســهم عمــده تربيــت در همــه جوامــع بــر 
شـد هـا می‌باـ هـده آنـ عـ

ــت و آماده‌ســازی  ــن تفاوت‌هــاي جنســيتي در تربي ــي، در نظــر گرفت ــت دين ــم وتربی ــج تعلي ــر در تروي ــم ديگ 5- راهــكار مه
شـد هـا می باـ نـس آنـ بـا جـ سـب ـ هـاي مناـ کـودکان در نقشـ ـ

6ـــ تكريــم و احتــرام بــه كــودكان توســط پــدر و مــادر و ديگــران در كنــار پرهيــز از زشــتي‌ها و رفتارهــاي منفــي نيــز مي توانــد 
سـاز و مؤـثـر باـشـد در تروـيـج تعلـيـم و تريـيـت ديـنـي كارـ

ــه صــورت یــک امــر  ــه آن ب ــگاه كــردن ب ــارداري و ن ــل از ازدواج و ب ــه شروع تربيــت از دوران قب ــادن ب 7- ارج و اهميــت نه
مـسـتمر

8- بازخوانــي آموزه هــاي اصیــل اسلامــی بــراي اســتنتاج الگوهــاي تربيتــي متناســب بــا اقتضائــات اجتماعــي معاصــر )عباســی 
دره بیــدی وهمــکاران، ۱۳۹۵(

نتیجه گیری
ترييــت دينــي يــك مجموعــه ي تربيتــي كامــل و جامــع مي باشــد كــه شــامل همــه ي انــواع تربيــت ماننــد تربیــت جســمي)سلامت 
جســمانی(، تربیــت عقلانی)سلامــت روان(، تربیــت اخلاقی)سلامــت رفتــار( و تربیــت دینی)سلامــت معنــوی( اســت )عباســی 
دره بیــدی وهمــکاران، ۱۳۹۵؛ بــه نقــل ازعلــوي، 1391(. فــرد در پرتــو ايــن تربیــت اســت كــه بــه يــك حــس آرامش‌خاطــر و 

صفــای درونــي كــه لازمــه ي تعالــي و رشــد و پيشــرفت او می باشــد دســت مي‌يابــد )عباســی دره بیــدی وهمــکاران، ۱۳۹۵(
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تاثیر ادبیات کودک و نوجوان 
بر تعلیم و تربیت آنان

زهرا نصرتی

مقدمه 
روز ملــی ادبیــات کــودکان و نوجوانــان در ایــران، ۱۸ تیــر، برابــر بــا روز درگذشــت مهــدی آذریــزدی اســت. بدیــن 
مناســبت قصــد داریــم بــه صــورت اجمالــی، وضعیــت ادبیــات کــودک و نوجــوان و تاثیــر آن بــر تربیــت را مــورد 

سـی ـقـرار دهـیـم بررـ
از زمانــی کــه مســاله تعلیــم و تربیــت در زندگــی انســان مطــرح شــده، ادبیــات کــودکان و نوجوانــان نیــز همــراه آن 
مطــرح بــوده اســت. بــه ایــن صــورت کــه بزرگســالان بــرای تغییــر رفتــار کــودکان و اثرگــذاری روی آنهــا، داســتان‌ها 
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یــا متل هــا و یــا سرگذشــت تجــارب خــود را داســتان وار بــه ایشــان می‌گفتنــد و ایــن واقعیــت را دریافتــه بودنــد 
ــه خصــوص در دوران خردســالی،  ــرا انســان، ب ــر اســت؛ زی ــدرز دادن مســتقیم موثرت ــی از ان ــن روش تربیت ــه ای ک
ــودک و  ــتان، ک ــود. داس ــر می‌ش ــا متاث ــوای آن    ه ــت دارد و از محت ــا دوس ــا را طبع ــانه ها و قصه ه ــات، افس حکای
نوجــوان را رهبری می کنــد و موجــب تربیــت و افزایــش نیروی فکــر او می گــردد. از جملــه دســتاورد‌های ادبیــات 
داســتانی، راهنمایی هــای اخلاقــی بــدون اجبــار، شــخصیت پذیری، اســتقلال شــخصی و همچنیــن بــرآورده کــردن 

ــردن می باشــد. )محمدی فــرد، 1398( بعضــی از نیازهــای ذهنــی و عاطفــی و لــذت ب

تاریخچه
ریشــه ادبیــات کــودک بــه ادبیــات شــفاهی و فولکلــوری در قالــب قصــه و لالایی می رســد امــا تــا دوران مشروطــه، 
ــه نقــل از محمــدی و  ــود )شــعبان، 1401؛ ب ــه شــکل مــدرن و نوشــتاری آن در ایــران مغفــول ب ادبیــات کــودک ب
ــعر و  ــودکان ش ــرای ک ــگرزاده ب ــار عس ــان، جب ــی، در آذربایج ــای 1300 شمس ــال ه ــدود س ــی، 1380(. در ح قایین
نمایشــنامه و داســتان نوشــت. در ســال های دهــه1330، ترجمــه آثــار خارجــی کــودک و نوجــوان رواج یافتنــد و 
در اواخــر دهــه مذکــور، اولیــن کتــب تصــویری منتشــر شــدند؛ در ســال1341 شــورای کتــاب کــودک، شــکل گرفــت. 
ســرانجام در ســال 1345، کانــون پرورش فــکری کــودکان و نوجوانــان بــه وجــود آمــد و کتابخانه‌هــای متعــددی در 
سراســر کشــور احــداث گردیــد. بــا وقــوع انــقلاب اسلامــی، تحولاتــی مهــم در زمینــه ادبیــات کــودک بــه وجــود آمــد. 
شــاعرانی چــون قیصــر امیــن پــور، هوشــنگ مــرادی و... ادبیــات کــودک را در دهه‌هــای بعــد از انــقلاب اسلامــی 

رونــق دادنــد )ایمــن و همــکاران، 1354(

تعریف ادبیات کودک و نوجوان
ادبیــات کــودکان در دایــرة المعــارف فارســی ایــن گونــه تعریــف شــده :»مجموعــه آثــاری کــه بــرای مطالعــه اطفــال 
ــه از  ــاری ک ــر، آث ــای وسیع‌ت ــه معن ــت و ب ــده اس ــم ش ــان فراه ــوزش آن ــرگرمی و آم ــور س ــه منظ ــان و ب و نوجوان
ــه  ــر و همــکاران، 1401؛ ب ــان باشــد« )صغی ــودکان و نوجوان ــف ک ــا ســنین مختل ــر متناســب ب ــظ و تعبی لحــاظ لف
نقــل از مصاحــب، 1380(. نکتــه برجســته در ایــن تعریــف کــه وجــه مشــترک اغلــب تعریف هــای دیگــر محســوب 
می شــود، تاکیــد بــر مخاطــب )کــودک( اســت. از عواملــی کــه در شــکل دهی بــه شــخصیت کــودکان تــاثیری بســزا 
ــی اشــاره  ــر رســانه های اطلاعات ــاب و دیگ ــون، کت ــو و تلویزی ــواده، مدرســه، اجتمــاع، رادی ــه خان ــوان ب دارد، می ت
کــرد. یکــی از مهم تریــن و ارزشــمندترین ابزارهــای مؤثــر در رشــد و تکامــل کــودک از جنبه هــای گوناگــون )ذهنــی، 

ــه نقــل از امیری، 1373، ص25( عاطفــی، اخلاقــی و...( کتــاب اســت)محمدی و همــکاران، 1389؛ ب

انواع ادبیات کودک و نوجوان 
1.داستان: شامل داستان های واقعی و افسانه ها

2.غیــر داســتان: شــامل مطالــب علمــی، کتاب هــای مربــوط بــه اجتمــاع و محیــط، کتاب‌هــایی دربــاره ی اختراعــات 
و اکتـشـافات، زندگی ناـمـه و ـشـرح ـحـال و...

3.شــعر: شــامل لالایی هــا، اشــعار بی‌معنــی و پــوچ، اشــعار شــوخی‌آمیز بی ســر و تــه، قصــه و حکایــات منظــوم 
)حجــازی، 1385(

نقش ادبیات کودک و نوجوان در تربیت
ــه شــمار مــی رود. دریچــه‌ای اســت کــه  ــی ب ــم اطلاعات ــن مفاهی ــزاری قــوی در انتقــال اصیل تری ــاب کــودک، اب کت
ــه ارزش‌هــای انســانی و اجتماعــی رهنمــون  ــد می دهــد و او را ب ــای واقعــی پیون ــه دنی ــی کــودک را ب ــای تخیل دنی
می ســازد. مهم تریــن نــوع کتــاب کــودک و مؤثرتریــن آن در روح و فکــر بچه‌هــا، کتاب هــای داســتانی اســت. 
ــاب  ــان کت ــه جــای قهرم ــدد. خــود را ب ــه آن دل می بن ــرده و ب ــرار ک ــی راحــت رابطــه برق ــا داســتان، خیل ــودک ب ک
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ــتان ها،  ــت داس ــان مثب ــای قهرمان ــود. موفقیت‌ه ــن می ش ــم او غمگی ــاد و از غ ــادی او ش ــرده، از ش ــرض ک ف
تبلیــغ غیرمســتقیمی بــرای تشــویق کــودکان جهــت پیروی از آنــان و تلاش بــرای رســیدن بــه موفقیــت اســت. 
در قالــب داســتان می تــوان کــودک را بــا حقایــق دنیــا و مفاهیــم خــوب و پســندیده و زشــتی‌ها و پلیدی‌هــای 
ــا  ــه آن‌ه ــودک و نوجــوان ب ــات ک ــن ادبی ــاع آشــنا ســاخت )میری کرمانشــاهی، 1375(. همچنی ــور اجتم منف
کمــک می کنــد تــا شــناخت لازم از خــود بــه دســت آورده و بــه ویژگی‌هــای خــاص شــخصیتی خــود هماننــد: 
کــم رویی، خجالتــی بــودن و... پی ببرنــد و درک بهــتری از پیچیدگــی فکــر، رفتــار انســان و ارتبــاط آن بــا 
ویژگی هــای شــخصیتی بــه دســت آورنــد و بــه سلامــت فــکری لازم برســند. آنهــا بــا خوانــدن کتــاب می‌تواننــد 
ــد،  ــدا کنن ــتان پی ــخصیت‌های داس ــود و ش ــکلات خ ــا مش ــا ی ــات، توانمندی ه ــن احساس ــتراکی بی ــه اش وج
شــناخت بهــتری نســبت بــه آن حــالات بدســت آورنــد و بــا صحبــت کــردن دربــاره آن، بینــش لازم نســبت بــه 

ــد )پریرخ، 1382( ــه حــل آن بپردازن ــد ب ــد و در صــورت بروز مشــکل می توانن ــور را کســب کنن ــن ام ای
ــوان  ــان اهمیتــی در شــکل گیری شــخصیت و اعتقــادات و نظــام فــکری کــودک دارد کــه می ت  داســتان چن
ــه کــودک فرصــت  ــه حســاب آورد )پریرخ، 1382(. داســتان ب ــزار تعلیــم و تربیــت ب آن را در شــمار بهتریــن اب
می دهــد امیــال و محتویــات ناخــودآگاه خــود را تعبیــر نمــوده و محیــط زندگــی خــود را بشناســد و بــه دلیــل 
اینکــه عبارت هــای خشــک و بی‌روح کتاب هــای درســی را نــدارد بهتــر و آســان‌تر می‌توانــد اطلاعاتــی را در 
ــه وجــود آورد )محمــدی و همــکاران،  ــا ب ــادگیری واقعــی را در آنه ــه ی ــه ب ــرار دهــد و علاق ــار کــودکان ق اختی
1389؛ بــه نقــل از شــعاری نــژاد، 1372، ص76(. بســیاری از داســتان‌ها بــا تأکیــد بــر مفاهیــم عاطفــی و 
تشــویق بــه دوســتی و همــکاری و همیــاری، ســعی در رشــد و تقویــت رفتارهــای اجتماعــی در کــودکان دارنــد. 
داســتان ها از ایــن ویژگــی برخوردارنــد کــه مفاهیــم و رهنمود‌هــای آموزشــی را به‌طــور غیرمســتقیم و بــا رنــگ 
و لعــاب شــخصیت پردازی ها و حــوادث شیریــن در هــم آمیختــه و هماننــد پلــی بــا کــودک ارتبــاط برقــرار کننــد 

)محمــدی و همــکاران، 1389(
از آنجــا کــه دیــن و ادبیــات همیشــه در تعامــل و همزیســتی بــا هــم بودنــد، متخصصــان در تلاش بودنــد 
ــر  کــه از ادبیــات بــرای رواج اندیشــه های دینــی در شــکل گیری شــخصیت کــودکان اســتفاده کننــد. چــرا کــه ب
ــه انســان‌ها شناســانده شــود،  ــح ب ــوه‌ای صحی ــه شی ــی از کودکــی ب ــر آموزه‌هــای دین ــه اگ ــد ک ــاور بودن ــن ب ای
شــاید بتــوان بــه داشــتن جوامعــی بــه دور از جنــگ و خشــونت امیــدوار بــود. دســتیابی بــه ســازگاری اجتماعــی 
ــل از  ــه نق ــکاران، 1389؛ ب ــدی و هم ــاز شــود )محم ــد از دوران کودکــی آغ ــه بای ــدی اســت ک ــدار، فراین و پای

ــوس، 1382، ج۱، ص۳۷( ــی، کام حکیم
ــاع خواهــد کــرد  اعتقــاد دینــی وقتــی در دوران کودکــی پایــه ریزی شــود، دیــن فطــرت ســلیم کــودک را اقن
ــا آنهــا آشناســت. کــودک وقتــی  چــرا کــه مســائل اصیــل دیــن، همــان چیزهــایی اســت کــه فطــرت کــودک ب
ــخت  ــش س ــی برای ــال مذهب ــرد، اعم ــان و دل می‌پذی ــا ج ــد ب ــن باش ــاک و امی ــد پ ــان بای ــه انس ــنود ک می ش
ــورت  ــه ص ــه ب ــوان چ ــودک و نوج ــات ک ــن در ادبی ــه دی ــن ب ــن، ضرورت پرداخت ــود. بنابرای ــنگین نمی ش و س
داســتان، چــه بــه صــورت شــعر احســاس می شــود )محمــدی و همــکاران، 1389؛ عباس‌پــور نوغانــی، 1386، 

ص۷۳(

نظر پیاژه و اریکسون درباره تربیت کودکان
ــی  ــتر متک ــودکان بیش ــی ک ــی و اجتماع ــای ادراک ــخیص چگونگــی نیازه ــودک در تش ــات ک ــردازان ادبی نظریه پ
بــه یافته هــای پیــاژه و در شناســایی نیازهــای عاطفــی و روانــی کــودکان در رابطــه بــا مســائل بحران‌هــای 
ــا بهــره گیری از یافته‌هــای  ــا وجــودی کــه کوشــیده‌اند ب ــد. ب ــه نظریــات اریکســون بوده ان رشــد، بیشــتر متکــی ب
پژوهنــدگان دیگــر در حــوزه تعلیــم و تربیــت ابــزار ســنجش خــود را تکمیــل کننــد. پیــاژه در قیــاس بــا نظریــه 
رفتارگــرایی در حــوزه تعلیــم و تربیــت، انــقلابی در نظریــه روان‌شناســی آمــوزش ایجــاد کــرد. مهم‌تریــن جنبــه 
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انــقلابی نظــر پیــاژه ایــن بــود کــه تکیــه بــر هــر دو ســوی امــر آمــوزش، یعنــی یادگیرنــده از یــک ســو و موضــوع 
ــش خــود را  ــی دان ــط بیرون ــر محی ــردن ب ــا عمــل ک ــودک ب ــت ک ــاژه می گف ــر داشــت. پی ــوزش از ســوی دیگ آم
می ســازد. پــس عمــل ذهــن و شــیء خارجــی )چــه شــیء فیزیکــی و چــه مفاهیــم، مطالــب و اعــداد( هــر دو 
ــی  ــی و بیرون ــن اصــل، همــان اصــل همــکاری پدیده‌هــای درون در کســب شــناخت کــودک ســهیم هســتند. ای
اســت. معنــای ایــن ســخن آن اســت کــه نمی تــوان هــر چیــز را هــر وقــت بــه کــودک یــاد داد. فعالیــت کارآمــد 
در فــراگیری، منــوط بــه مراعــات مقتضیــات رشــد اســت. بــرای مثــال کــودکان تــا پیــش از رســیدن بــه مراحــل 

معینــی از رشــد، نمــی تواننــد مفاهیــم انتزاعــی را درک کننــد )پــولادی، 1387(
در مــورد نیازهــای عاطفــی کــودکان نیــز مطالعــات چنــدی صــورت گرفتــه اســت. یکــی از مهم‌تریــن مطالعــات 
کــه بــا ادبیــات کــودک نیــز ارتبــاط می یابــد مطالعــات اریــک اریکســون اســت. اریکســون در بخشــی از مطالعــات 
خــود بــه شناســایی و تحلیــل بحران هــای مراحــل رشــد پرداختــه اســت. بحران‌هــای مراحــل رشــد بحران‌هــایی 
اســت کــه هــر کودکــی بــرای رســیدن بــه بلــوغ بایــد آنهــا را یکــی پــس از دیــگری پشــت ســر بگــذارد. درگیــر شــدن 
کــودک بــا ایــن بحران هــا گریزناپذیــر اســت و کــودک بــرای گــذار بــه دوران بلــوغ بایــد بــا آنهــا درگیــر شــود و بــر 
ــر یــک یــک ایــن بحران هــا متضمــن شــکل‌گیری هویــت کــودک و در نهایــت ســاخته  ــه ب ــه کنــد. غلب آنهــا غلب

شــدن هویــت او بــه عنــوان موجــود اجتماعــی اســت )پــولادی، 1387(

از مشهورترین نویسندگان در عرصه ادبیات کودک و نوجوان 
1_ طالبــوف و کتــاب مشــهور او، احمــد، یــا همــان ســفینه طالبــی را احتمــالا بایــد اولیــن کتــابی بدانیــم کــه برای 
کــودکان نوشــته شــده اســت. ایــن کتــاب بــه دلیــل زبــان ســاده‌ای کــه دارد، نــام طالبــوف را وارد فهرســت 
ــوالات  ــه س ــویم ک ــراه می ش ــد هم ــام احم ــه ن ــرکی ب ــا پس ــاب ب ــن کت ــرد. در ای ــی ک ــگامان ساده نویس پیش

یـاد نویـسـنده، پاـسـخ داده میـشـود بـسـیاری دارد و اـیـن ـسـوالات البـتـه ـبـا صـبـر و حوصـلـه  زـ
 2_ مهــدی آذریــزدی؛ مــردی کــه علاقــه بســیارش بــه کتــاب و کتــاب خوانــدن و فعالیت‌هایــش در ایــن راســتا، 
او را پــدر ادبیــات کــودکان و نوجوانــان ایــران، نــام داد. او بــا بازنویســی داســتان‌های قدیمــی بــرای کــودکان در 
مجموعــه کتاب  هــای قصه هــای خــوب بــرای بچه هــای خــوب، نــام خــود را در تاریــخ ادبیــات کــودک ایــران 

کـرده اـسـت. از دیـگـر آـثـار او: بـچـه آدم، پـنـج افـسـانه، قـنـد و عـسـل، ـحـق و ناـحـق و... می‌باـشـد جاوداـنـه ـ
3_ مــادر ادبیــات کــودک ایــران، تــوران میرهــادی را بایــد بــه عنــوان یکــی از مهم تریــن و تاثیرگذارتریــن 
شــخصیت هایی دانســت کــه در طــول ســال های اخیــر بــه کــودکان ایــران خدمــت کــرده اســت. او بــا تاســیس 
شــورای کتــاب کــودک، مرجعــی بــرای شــناخت بهتریــن کتاب‌هــای کــودکان و نیــز شــناخت و درک صحیــح 
ادبیــات کــودک بنــا گذاشــت. بــا منتشــر کــردن فرهنگنامــه کــودکان و نوجوانــان، یکــی از معتبرتریــن سری 
کتاب هــای مرجــع را در ایــران بــه دســت کــودکان رســاند و بــا تاســیس و مدیریــت مدرســه فرهــاد، نشــان 
ــه کــودک نوشــته  ــر چــه اساســی اســتوار باشــند .کتاب‌هــایی کــه او در زمین ــد ب ــی بای داد کــه اصــول تربیت
عبارتنــد از: جســتجو در راه هــا و روش هــا، کتــاب کار مربی کــودک و ادبیــات کــودک )مجلــه طاقچــه، 1401 (

نتیجه گیری
ــدگان  ــر روی خوانن ــر آن ب ــه تأثی ــزاری اســت ک ــودکان و نوجــوان، اب ــات ک ــات، مخصوصــا ادبی اســتفاده از ادبی
ــت  ــی و رشــد و شــکوفایی اســتعدادها و خلاقی ــای جســمی، روحــی و روان ــرآوردن نیازه ــه خــود در ب کم تجرب
آنهــا، در پژوهش هــای متعــددی بــه اثبــات رســیده اســت. اســتفاده از ادبیــات فقــط بــه نیازهــای روحــی و روانــی 
محــدود نشــده و از آن در جهــت تقویــت خوانــدن، افزایــش گنجینــه لغــات خواننــده، کســب تجربیــات جدیــد و 

تربیــت دینــی و اخلاقــی کــودکان نیــز اســتفاده مــی شــود ) محمــدی و همــکاران، 1389(
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خانواده و تربیت
مریم سلیمی بنی 

مقدمه
ــا  ــی اســت. انســان تنه ــت رســمی و عموم ــی انســان و اســاس تربی ــات رشــد و تعال ــده موجب ــواده فراهم کنن ــت در خان  تربی
موجــودی اســت کــه خداونــد او را بــر کل هســتی بــرتری بخشــیده و او را خلیفــه خــود در روی زمیــن قــرار داده اســت. ایــن 
نکتــه کـــه بــر کرامــت انســانی  نیــز اشــاره دارد، گویــای مســئولیتی اســت کــه خداونــد بـــر دوشــش نهــاده اســت. ایــن مســئولیت 
نیازمنــد آگاهــی و بصیــرت اســت. می تــوان گفــت بحــث تربیــت در خانــواده، در جامعــه کنونــی پژوهشــی دارای اهمیــت بــوده 

و مغفــول واقــع شــده اســت )هراتــی و همــکاران، ۱399(
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ضرورت و اهمیت 
تربیــت فرزنــد در خانــواده از دو منظــر قابــل بیــان اســت؛ اول خانــواده کــه رکــن اساســی تربیــت اســت و فــرد 
در دوران اولیــه زندگــی خــود کــه شــخصیت او در حــال شــکل‌گیری اســت، بــه صــورت غیررســمی از خانــواده 
بیشــترین تأثیــر را می پذیــرد. دوم اینکــه زمانــی کــه فــرد وارد نهادهــای تربیتــی ماننــد مدرســه می شــود، بــاز هــم 
خانــواده در تربیــت او نقــش دارد و کامل کننــده تربیــت مدرســه‌ای اوســت. از ســوی دیگــر، متخصصــان تعلیــم 
ــت‌وجو  ــواده جس ــتر خان ــرد و در بس ــی ف ــاری را در دوران کودک ــای رفت ــیاری از ناهنجاری ه ــه بس ــت ریش و تربی
می کننــد. در اکثــر مواقــع، بحران هــای اجتماعــی تابعــی از بحران‌هــای تربیــت خانوادگــی اســت )هراتــی و 

همــکاران، 1399(
تربیــت صحیــح در خانــواده گامــی مؤثــر در اصلاح نابســامانی‌های جامعــه اســت و موجبــات رشــد و تعالــی 
انســان ها را فراهــم می کنــد. در دنیــای مــدرن بــا پیچیدگی‌هــای روزافزون، توانــایی بــرای اصلاح جامعــه، 
منــوط بــه تعلیــم و تربیــت صحیــح در خانــواده خواهــد بــود و هرگونــه رفتــار انفعالــی خانــواده در ایــن زمینــه، 
افــراد خانــواده و بــه ویــژه کــودکان و نوجوانــان را بــه ســوی ضلالــت و گمراهــی ســوق می‌دهــد. در نظــام 
ــر ارزش‌هــای اسلامــی و  ــرای عرضــه بایدهــا و نبایدهــای مبتنــی ب ــواده محلــی مناســب ب تربیــت اسلامــي، خان
ملــی محســوب می شــود. ایــن ارزش هــا ملهــم از آموزه هــای قــرآن کریــم و برگرفتــه از نقــش معنــوی، اســوه‌ای، 

هدایـتـی و تربیـتـی پیامـبـر اـکـرم و اماـمـان معـصـوم اـسـت )هـمـان(

تعاریف
خانــواده بــه کوچک تریــن واحــد اجتماعــی اطلاق می شــود کــه شــامل پــدر، مــادر و فرزنــدان آن‌هاســت )عمیــد، 
519:1343(. اسلام خانــواده را گروهــی می‌دانــد متشــکل از دو رکــن اصلــی زن و مــرد کــه در ســایه ضابطــه ای 
مــشروع و الهــی در کنــار یکدیگــر قــرار گرفتــه و بــر اثــر آن پیونــد، دارای شــخصیت اجتماعــی، حقوقــی، معنــوی 
و مدنــی شـــده اند. اســاس روابــط انســان نــکاح اســت و نــکاح، عقــد یــا پیمانــی اســت کــه بــر اســاس آن، رابطــه 

زوجیــت مــشروع تشــکیل می‌شــود )قائمــی امیری، ۱۳۹۱(
ــد.  ــت توجــه نموده‌ان ــدی از تربی ــر بع ــک از اندیشــمندان ب ــددی شــده اســت. هــر ی ــف متع ــت تعاری از تربی
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بــرای نمونــه، فــارابی بــر تربیــت عقلــی تاکیــد زیــادی دارد و بــه تبعیــت از ارســطو هــدف تربیــت را رســیدن بــه 
اعتــدال می دانــد. در نظــر ابوعلی ســینا انســان موجــودی مدنــی بالطبــع اســت و در تربیــت بایــد بــه تفاوت‌هــای 
فــرد توجــه کــرد. از نظــر غزالــی انســان مرکــب از تــن و روان اســت و کــودک، امانتــی در اختیــار والدیــن اســـت و 

تربیــت و پرورش او از ابتــدای ولادت بســیار مهــم می باشــد )جاهــد، ۱387(
 تربیــت فراینــدی تعالی جویانــه، تعاملــی، تدریجــی، یکپارچــه و مبتنــی بــر نظــام معیارهــای اسلامــی اســت کــه 
بـــه منظــور هدایــت افــراد جامعــه بـــه ســوی آمادگــی بــرای تحقــق آگاهانــه و اختیــاری مراتــب حیــات طیبــه در 
همــه ابعــاد، زمینه هــای مناســب تکویــن و تعالــی پیوســته هویــت ایشــان را در راســتای شــکل گیری و پیشــرفت 

جامعــه صالــح اسلامــی فراهــم مــی آورد )ســند تحــول بنیادیــن آمــوزش و پرورش، ۱۳۹۰(

خانواده و تربیت
در برخــی نظریه هــا، بـــا نظــر بــه تعهــد و التزامــی کــه بــرای تربیــت فرزنــد پیــش روی خانــواده قرارگرفتــه اســت، 
ــم تربیــت ممکــن نیســت. در برخــی نظریه هــا، یــک بخـــش  ــدون شــناخت والدیــن از عل ــواده ب تربیــت در خان

ضروری جامعــه و مهــد و بســتر فرزنــدان بــرای رشــد، خانــواده اســت )وی‌جــو2و همــکاران، ۲۰۱۷م(.
ــه  ــد ب ــدان اســت و می‌توان ــواده توســط فرزن ــن، یکــی از راه هــای درک خان ــگ آموزشــی والدی توســعه فرهن
آن  هــا، در تعامــل بــا فرزنــدان و پرهیــز از اشــتباه در زمینــه ی تربیــت خانوادگــی کمــک کنــد )ونــرا3 و همــکاران، 
۲۰۱۶م(. والدیــن و معلمــان بایــد دربــاره ی عوامــل مؤثــر در شــکل دادن ســبک زندگــی فرزنــدان آگاه باشــند تــا 

بتواننــد شیوه هــای زندگــی صحیــح را در آن هــا شــکل دهنــد )تزکــی4 و همــکاران، ۲۰۱۶م(
در پژوهشــی، نشــان دادنــد کــه افزایــش رضایــت از زندگــی بــه دســت آمــده از ســبک زندگــی حمایتــی خانــواده، 
باعــث می شــود نوجوانــان، بزهــکاری کمــتری داشــته باشــند. وجــود هرگونــه بحــران در کــودکان و نوجوانــان مانند 
ــاه  ــردگی، پن ــراب، افس ــای اضط ــی، واکنش‌ه ــی و روان ــای روح ــکاری، بیماری ه ــابی، بزه ــردرگمی در هویت ی س
بــردن بــه مــواد مخــدر و بســیاری از ناهنجاری هــای رفتــاری در میــان کــودکان، زاییــده تحــولات و دگرگونی هــای 
سریــع اجتماعــی و حمایــت‌ نکــردن در خانــواده، بــه عنــوان یکــی از مقوله‌هــای عاطفــی خانــواده اســت و تربیــت 

صحیــح کــودکان اســاس و بنیــادی بــرای ســعادت آن هــا ذکــر شــده اســت ) انــدر و ایلمــاز5، ۲۰۱۲م(
اسلام، تربیــت دینــی فرزنــدان را بــر محــور خانــواده پایــه ریزی نمــوده اســت. خانــواده کانــون اولیــه پرورش و 
نخســتین اجتماعــی اســت کــه فرزنــدان در آن گام می نهنــد و برخــی از احــکام، آداب و مناســک مهــم شــرعی را 
در آن فــرا می گیرنــد. گرایــش بــه خانــواده در اصــل فطــرت کمال‌جــوی بشــر اســت. دیــن اسلام نیــز بــه دلیــل 
ملاحظــه مقتضیــات فــطری بشــر، خانــواده را بــه مثابــه کانونــی مقــدس ارج نهــاده و محــور برنامه‌هــای تربیتــی 
قــرار داده اســت. از کارکردهــای مهــم خانــواده، تربیــت شایســته کــودکان اســت. فراینــد تربیــت از خانــواده بــا 
محوریــت پــدر و مــادر آغــاز می‌شــود. پــدر و مــادر در خانــواده همچنــان کــه متکفــل تولیــد نســل انــد، دربــاره 
ــواده، زمینه ســاز  ــدار در خان ــدان دین ــت فرزن ــد هســتند. تربی ــز متعه ــا نی ــوی آن ه ــی و معن ــی دین رشــد و تعال
تربیــت جامعــه ســالم و صالــح دینــی اســت. از ایــن  رو، تعلیــم و تربیــت فرزنــدان صالــح منــوط بــه برخــورداری 

آن هــا از تربیــت شایســته خانوادگــی، زیــر نظــر والدیــن مؤمــن اســت )اعرافــی، ۱۳۹۸(
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 3- Tezci
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نتیجه گیری
 دیــن اسلام در هــر برهــه ای، بـــه مســائل اجتماعــی اهتمــام ویـــژه داشــته اســت. امــام رضــا)ع( بــه فرزنــد خــود 
نقش هــای اجتماعــی می دادنــد تــا امــام جــواد)ع( روابــط خــود را بــا مــردم حفــظ کنــد و بــه آن‌هــا کمــک کنــد 
ــدا  ــی پیـ ــد و مقــام عال ــزرگ می کن ــد او را ب ــه مــردم، خداون ــه وســیله کمــک ب ــد کــه ب ــه او متذکــر می گردی و ب
می کنــد. همچنیــن فرزنــد خــود را در موقعیت هــای سیاســی و اجتماعــی قــرار می‌دادنــد. بدیــن وســیله حضــرت 
یــک نظــام اخلاقــی مبتنــی بــر اخلاق اجتماعــی و عملــی را در فرزنــد خــود شــکل می‌دهنــد کــه پیامــد آن رعایــت 
ــت اجتماعــی  ــاب هوی ــت. از آن جــا کــه بخشــی از ناهنجاری‌هــای اجتماعــی بازت حقــوق و اخلاق اجتماعــی اسـ

ســرگردان و پرورش نایافتــه اســت، پرورش هویــت اجتماعــی اهمیــت می‌یابــد )هراتــی و همــکاران، ۱۴۰۰(
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عفاف و حجاب
نرگس جان نثاری

پیامبــر اکــرم)ص( فرمودنــد: زنــی کــه بــرای حفــظ غیــرت، اســتقامت ورزد و بــرای خــدا وظیفــه خــود را بــه خــوبی انجــام دهــد، 
خداونــد پــاداش شــهید را بــه او خواهــد داد )نــوادر راونــدی، ص37/ بحــار، ج103، ص250(

ــت  ــتر اس ــت بیش ــه در آن اس ــا و آنچ ــد، ارزش آن از دنی ــی باش ــر زن ــش، س ــه پوش ــگام ک ــد: آن هن ــرم فرمودن ــر اک پیامب
شـافعی( قـه الـ فـی الفـ شـافی ـ )نورالـ

ــد مشــمول رحمــت و غفــران خــود  ــی کــه خــود را پوشــیده نگــه می‌دارن ــور و رحمــت)ص(: پروردگارا، زنان ــر ن دعــای پیامب
ــردان )مســتدرک الوســایل، ج3، ص244( بگ

پیامبــر اکــرم فرمودنــد: زنــان؛ خــود را بــا پوشــش انــدام و جســم، از دیــدار نامحرمــان بازداریــد کــه زنــان هرچــه پوشــیده تر 
باشــند ســعادت مندتر هســتند )ســفینه البحــار، ج2، ص298(
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ــا روسری و چــادر از آن  ــه ی ــن مقنع ــا عناوی ــم حجــاب دارد و ب ــدی در فه ــاب نقــش کلی ــار و جلب ــوم خم مفه
ــا  ــرش را ب ــه زن س ــت ک ــتاری اس ــت و آن دس ــرای زن اس ــار ب ــم خم ــرب می خوانی ــان الع ــود و در لس ــاد می ش ی
ــوس  ــور، ۱۹۹7م، ج ٤/٢٥٧(. و در قام ــن منظ ــل از اب ــه نق ــکاران، 1389؛ ب ــی و هم آن می پوشــاند. )ملاابراهیم
ــر  ــار روی لباس هــای دیگ ــد خم ــل آن اســت و مانن ــه مث ــه بلک ــر از ملحف ــه غی ــاب ب ــده اســت: جلب ــط آم المحی
ــادی ۱۹۹۸م، ج ١/٤٩(. و یــا در قــرآن کریــم آمــده  ــه نقــل از فیروز آب پوشــیده می شــود. )ملاابراهیمــی، 1389؛ ب
اســت: "يدنيــن عليهــن مــن جلابيبهــن ذلــك أدنــى أن يعرفــن فلا يوذيــن و كان الله غفــوراًً رحيمــاًً" )احــزاب: ۵۹( 
جلباب هــای )روسری هــای بلنــد( خــود را بــر خویــش فروافکننــد. ایــن کار بــرای اینکــه شــناخته شــوند و مــورد آزار 

بـان اـسـت نـده و مهرـ نـد بهـتـر اـسـت، خداوـنـد هـمـواره آمرزـ ـقـرار نگیرـ
ــه مالــک اشــتر از واژه »حجــاب« اســتفاده می‌کنــد و در آن‌جــا نیــز  حضــرت علــی)ع( در نامــه مــعروف خــود ب
ــل از نهــج  ــه نق ــان مــی داری؟( )ملاابراهیمــی و همــکاران، 1389؛ ب ــرده اســت. )پــس چــرا خــود را پنه منظــور پ

البلاغــه، ١٣٨٨: ٢٢٤(
ــد و  ــای لبــاس بلن ــه معن ــه اســت و  robeب ــه کار رفت ــای لبــاس و جامــه ب ــه معن ــان انگلیســیdress  ب در زب
گشــاد )جلبــاب( و veil بــه معنــای خمــار و حجــاب اســتفاده شــده اســت )ملاابراهیمــی و همــکاران، 1389؛ بــه 

نقــل از آریان پــور، ١٣٥٤(

از شــاهنامه چنیــن برمی آیــد کــه از ابتــدای تاریــخ یعنــی دوران جمشــید و فریــدون، زنــان ایــران پوشــیده‌روی 
ــد: ــه دســت ضحــاک می‌گوی ــار شــدن دو خواهــر جمشــید ب ــد. چنان کــه در گرفت بوده ان

جمشید خـــانـــه  از  ــزه  ــ ــاکی ــ پ بیددو  چـــو  لـــــرزان  آوریـــدنـــد  برون 

بدند خواهر  دو  هر  را  جمشید  بــدنــدکه  افــســر  ــو  را چـ بـــانـــوان  ــر  سـ

شــهــرنــاز یــکــی  پـــوشـــیـــده رویـــان  نـــواززه  ار  ــام  ــ ن بـــه  مـــــــاهرویی  ــر  ــ دگ

ــه ایــــــوان ضـــحـــاک بـــردنـــدشـــان بــــدان اژدهـــــــاوش سپـــردنـــدشـــانبـ

)ملاابراهیمی و همکاران، 1389؛ به نقل از فردوسی، ۱۳۷۸: ج ۱/۲۱۸(

در داستان هفت خوان اسفندیار آمده است:

ــاســـب ارجـ رویــــــان  پـــوشـــیـــده  ز  ــج  رن و  درد  و  مــویــه  بـــا  بــرفــتــنــد 

مــادرش یکی  دختر  دو  خواهر  دو  مـادر ــبه ــغم دــختـرش  ــ یـه ـ مـوـ بـا ـ اــ

 )ملاابراهیمی و همکاران، 1389؛ به نقل از فردوسی، ۱۳۷۸: ج1233/2(

فردوســی در مــوارد متعــدد پوشــیده رویان را بــه معنــی مــادر، همســر، خواهــر و دختــر خانــواده بــه کار بــرده اســت 
چنانـکـه در داـسـتان ـمـرگ اـسـفندیار:

او رویــــان  پــوشــیــده  از  اوبــشــدهــش  مــوبــان  جــعــد  دل  ــون  خـ از  پــر 

)ملاابراهیمی و همکاران، 1389؛ به نقل از فردوسی، ۱۳۷۸: ج 1300/2(

یا هنگامی که کیکاووس فرزندش را به شبستان خویش هدایت می کند:

ــر اســت ــواه ــن تـــرا خ ــس پـــرده م به خود مهربان مادر استپ چه سودا 
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ــن پـــرده پــوشــیــدگــان را ببی ــس  ــن پ ــ زمـــانـــی بــمــان تـــا کــنــنــد آفری

رفتن بهرام گور، پادشاه ساسانی را فردوسی این گونه روایت می کند: 

راه به  پیمان  و  حیــران  رانــد  شاههمی  آرزومند  آب  به  و  خــواب  به 

ــی رسید ــه آبـــاد جــان ــا ب ســرانــی رسیدچــنیــن ت در  هــامــون ســوی  ز 

ــوی ــر سب ــر کــتــف او ب رویزنـــی دیـــد ب ــد  ــوشــی بپ ــسرو  ــ خ بــهــرام  ز 

و همســر خــسرو پرویــز پوشــیدگی مــوی را یکــی از نشــانه های پارســایی بــه شــمار آورده و فردوســی از زبــان وی 
چنیــن می گویــد:

ــش بــود ــ ــالا و روی ــکــه بـ ــوم آن ــز مــویــش بــود سـ ــه پــوشــیــدگــی نیـ ب

)ملاابراهیمی و همکاران،1389؛ به نقل از فردوسی، ۱۳۷۸ ج ۴/۲۲۲۳(

منزلت زن در ایران باستان
در ایــران باســتان زن از مقــام ارجمنــدی برخــوردار و بــه عنــوان یکــی از اعضــای خانــواده در همــه شــئون زندگــی 
بــا مــرد برابــر بــود. بــرای اثبــات ایــن موضــوع شــواهد زیــادی در دســت اســت. در اوســتا نــام زن و مــرد همه‌جــا 
در یــک ردیــف ذکــر شــده اســت و در اعمــال دینــی کــه زنــان بایــد انجــام دهنــد و دعاهــایی کــه بایــد بخواننــد 
زن بــا مــرد برابــر اســت؛ و نیــز در صورتــی کــه موبــد حاضــر نبــود، ممکــن بــود زن بــه مقــام قضــاوت هــم برســد 
و در تاریــخ می بینیــم کــه زنانــی ماننــد همــای پوراندخــت و آزرمیدخــت بــه مقــام پادشــاهی رســیده‌اند. ســن 
بلــوغ بــرای مــرد و زن یکســان بــود و گروهــی از فرشــتگان هــم ماننــد آناهیتــا )ناهیــد( زن هســتند. در میــان 
امشاســپندان، امرتــات هورتــات و ســپتا ارمنیتــی مؤنــث هســتند؛ و بــه ویــژه ســپندارمز نماینــده زمیــن اســت و 
یکــی از صفــات اهورامــزدا و در جهــان مــادی پرســتاری زمیــن بــا او اســت و بــه همیــن جهــت دختــر اهورامــزدا 

خوانــده می شــود )ملاابراهیمــی و همــکاران، 1389؛ بــه نقــل از علــوی، ۱۳۷7(

 منابع در مورد منزلت زنان در زمان زرتشت چنین می گویند: 
در زمــان زرتشــت پیغمبــر زنــان همان گونــه کــه عــادت پیشــینیان بــود منزلتــی عالــی داشــتند و بــا کمــال آزادی 
در میــان مــردم آمــد و شــد می کردنــد، صاحــب ملــک و زمیــن می‌شــدند و در آن تصــرف مالکانــه داشــتند و 
می توانســتند ماننــد اغلــب زنــان روزگار حاضــر، بــه نــام شــوهر یــا بــه وکالــت از طــرف وی بــه کارهــای مربــوط 
بــه او رســیدگی کننــد. پــس از داریــوش اول، مقــام زن مخصوصــا در میــان طبقــه ثروتمنــدان تــنزل پیــدا کــرد. 
ــد  ــد آزادی خــود را حفــظ می‌کردن ــرای کار کــردن ناچــار از آمــد و شــد در میــان مــردم بودن ــان فقیــر چــون ب زن

)ملاابراهیمــی و همــکاران، 1389؛ بــه نقــل از ویــل دورانــت، ۱۳۷۸: ج 433/1(

جریان منع حجاب مهاجران در اروپا
 پــس از بروز جنگ هــای مختلــف و وضعیــت اقتصــادی نابســامان در دهه‌هــای اخیــر، شــاهد مهاجــرت 
مســلمانان بــه کشــورهای غربی هســتیم؛ امــا نکتــه حائــز اهمیــت در ایــن مهاجــرت، ایجــاد سیاســت های منــع 
ــا رشــد اسلام‌گــرایی در  ــه ب ــه منظــور مقابل ــن سیاســت دولت‌هــا ب حجــاب توســط کشــورهای غربی اســت. ای
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میــان مهاجــران مســلمان آفریقــایی و آســیایی تبار در ایــن کشــورها و جلــوگیری از گســترش اسلام در میــان 
دیگــر اتبــاع آنــان بــود. بهانــه اجــرای ایــن قانــون هــم همــان حفــظ اصــول لائیــک بــود. محرومیــت دختــران 
از تحصیــل و اجــرای قانــون منــع حجــاب در اروپــا بــا تظاهــرات گســترده اقلیت‌هــای مســلمان و نیــز اتبــاع 
غیرمســلمان ایــن کشــورها روبــه‌رو شــد. نمونــه شــاخص ایــن گونــه اتفاقــات را در کشــور فرانســه شــاهدیم؛ 
امری کــه در الگــوی جمهــوری ایــن گونــه کشــورها بســیار مهــم اســت، مفهــوم بــه شــدت فردگرایانــه انســان 
ــود  ــنت‌های خ ــای فرهنگــی و س ــه از ویژگی ه ــت ک ــردی اس ــا ف ــن دولت ه ــد ای ــورد تأیی ــهروند م ــت. ش اس
چشم پوشــی کنــد تــا بتوانــد در آن کشــور ادامــه حیــات دهــد. دولتمــردان فرانســوی اعتقــاد دارنــد مــدارس 
ــش  ــم نق ــا و مفاهی ــن ارزش‌ه ــا ای ــراد ب ــردن اف ــه در جامعه‌پذیرک ــت ک ــایی اس ــن مکان ه ــی از مهم تری دولت
دارنــد؛ بــه عبــارت دیگــر، مهم تریــن وظیفــه مــدارس دولتــی تبدیــل افــراد بــه شــهروندان اســت و کارکــرد آن نیز 
در آمــوزش اســتقلال، منطــق، مــدارا و فضیلــت مدنــی بــه شــهروندان نهفتــه اســت. مقامــات دولتــی فرانســه 
اهمیــت زیــادی بــرای پایبنــد بــودن بــه ســنت های جمهــوری و تعریــف جمهــوری از مفهــوم شــهروندی قائلنــد. 
ــه تقویــت سکولاریســم  ــد ب ــد بتوانن ــا فرانســوی تبارها بای ــه تنه ــم فرانســه و ن ــراد مقی ــا تمــام اف ــه نظــر آنه ب
ــه نقــل از  ــان و همــکاران، 1399؛ ب ــوم شــهروندی بکوشــند )زاهدی ــد و در فهمــی مشــترک از مفه کمــک کنن

کیان‌پــور و یزدخواســتی، ۱۳۸۵(
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معرفی کتاب
زهره رضایی

ــده  ــو فقــط یادآوری‌کنن ــر، ت ــد:» ای پیامب ــه پیامبــر)ص( می فرمای ــی ب خــدای تعال
هســتی و بــر آن هــا چیــره نیســتی«

Religious education of children ،نام کتاب: تربیت دینی کودک
تعداد صفحات:220)حجم: متوسط(، قطع رقعی، دورنگ. نشر معارف

نویسنده :محمد صادق )محی الدین( حائری شیرازی، سید مصطفی عمرانیان
مرحــوم آیــت الله حــائری شیــرازی از معــدود عالمانــی بودنــد کــه بــا بهــره‌گیری از 

تفکــر عمیــق در آیــات و روایــات، ورودی تخصصــی و اجتهــادی در حــوزه‌ی تربیــت داشــتند و نــکات گرانبهــایی از منابــع 
اسلامــی صیــد نمــوده و در نزدیــک بــه نیــم قرن فعالیــت علمــی و تبلیغــی خــود عرضــه کردند.کتــاب حاضــر، بازنویســی 
گفتارهــای ایشــان در بیــش از 70 جلســه »درس تربیــت« بــا حضــور دانشــجویان علــوم تربیتــی اســت کــه می تــوان آن را 
»مقدمــه‌ای بــر تربیــت« به خصــوص تربیــت کــودکان دانســت و حــاوی دیدگاه‌هــای عملــی و برخاســته از اسلام اســت 

نـگ عـلـوم غربی خاـلـی اـسـت ـکـه ـجـای آن در مـیـان دیدگاهـهـای رنگارـ

قلــم روان و نثــر ســاده ایشــان بــه همــراه مثال هــای روز و کاربــردی، از ویژگی‌هــای کتاب‌هــای ایــن عالــم بــزرگ اســت. 
در جــای جــای کتــاب، بــه فراخــور بحــث، از آیــات و روایــات و حکایــات بهــره‌ گرفتــه‌ شــده ‌اســت و شیوه‌هــای متــداول و 
مرســوم در تربیــت کــودک، مــورد نقــد و بررســی قــرار گرفته‌انــد. اگرچــه نویســنده‌ی دانشــمند مــا، این کتــاب را بــا رویکردی 
ــات  ــه دور از تعصب ــوده ‌اســت، ب ــاز ب ــه نی ــا در جــایی ک ــع نگاشــته ‌اســت، ام ــا آموزه هــای تشی ــق ب ــی و منطب کاملا دین
کورکورانــه، از اشــتباهات مســلمانان در شیوه هــای تربیتــی انتقــاد کــرده و ویژگی هــای مثبــت در تربیــت جوامــع غربی را 
برشمرده‌اســت. اگرچــه احتمــالا مخاطــب ایــن کتــاب، در وهلــه اول پــدران و مــادران و کارشناســان تربیتــی خواهنــد  بــود، 
امــا مباحــث زیربنــایی گفتــه شــده، بــرای هــر فــردی، فــارغ از والــد بــودن یــا نبودن، مفیــد اســت.کتاب تربیت دینــی کودک 
بــا شــما دربــاره‌ی انســانیت، تربیــت، دیــن و اخلاق ســخن می گویــد و در نهایــت بــا چنــد پرســش و پاســخ مهــم و مبتلابــه، 

بـحـث را ـبـه پاـیـان میـبـرد
نویســنده در ایــن کتــاب معتقــد اســت: امروزه تعلیــم و تربیــت از مســائل بســیار مهــم عالــم اســت. اســاس امنیــت 
عالــم بــه تعلیــم و تربیــت برمی‌گــردد. اگــر تعلیــم و تربیــت بــر اســاس الگــوی صحیــح انســانی باشــد، انســان‌هایی بــه 
وجــود خواهنــد آمــد کــه در مقابــل مــوج خواهنــد ایســتاد و جلــوی پیدایــش توفان‌هــای آینــده را خواهنــد گرفــت. 

سـت میـ‌شـود سـت ـشـود، هـمـه چـیـز درـ درواـقـع تعلـیـم و تربـیـت هـمـه چـیـز اـسـت و اـگـر تعلـیـم و تربـیـت درـ
تربیــت فرزنــد مثــل پرورش گل اســت. گل را آب می دهنــد و در نــور می‌گذارنــد و همــه ی زمینه‌هــا را بــرای 
شــکفتن آن فراهــم می کننــد تــا خــودش بــاز شــود. اگــر انســان بخواهــد بــا دســتش بــه بــاز شــدن گل کمک‌کنــد و 
بــه آن شــکوفایی مصنوعــی بدهــد، آن را خــراب می کنــد. دخالت‌هــای زیــاد والدیــن هــم بــرای خــوب شــدن فرزنــد، 

نـد سـد، همینـطـور میـشـود و کار را ـخـراب می‌کـ بـه ـحـد ـشـکوفایی مصنوـعـی برـ گـر ـ اـ
» ایــن کتــاب بــه تمامــی والدینــی کــه دغدغــه ی تربیــت دینــی فرزندانشــان را دارنــد کمــک می‌کنــد تــا کــودک متدیــن 

تربیــت کننــد. « 
https://taaghche.com/book/96417  لینک خرید کتاب:
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اطلبوا العلم من المهد الی اللحد
سرکار خانم فاطمه قره قانی و معصومه سادات هاشمی

کســب گوهــر گرانمایــه دانــش و برافروختــن چــراغ زندگانــی بــه نــور علــم و آگاهــی، ســرآغاز فتــح 
قله هــای افتخــار اســت. بی شــک از بلنــدای آگاهــی بهتــر می تــوان دامنه‌هــا را نگریســت. حــال کــه 
ــا درهــم آمیختــن درایــت و بصیــرت و تلاش خســتگی ناپذیر بــه کســب عنــوان برگزیــده المپیــاد  ب
ــه  ــه نوب ــد، ب ــل آمده‌ای ــاد نائ ــه کشــوری المپی ــه مرحل ــه ب علمــی دانشــجویی غیرمتمرکــز و راه یافت
خــود موفقیــت شــما را تبریــک گفتــه و از درگاه خداونــد متعــال آرزوی توفیــق روزافزون را بــرای 

یـم ـشـما مـسـئلت دارـ

انجمن علمی علوم تربیتی دانشگاه قم


